UMA TEORIA SOCIAL DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZA GEM

Maria Teresa de Assuncéo Fréitas

O eixo central deste texto € a concepcdo de delsémento de Vygotsky que
integra o natural e o cultural. Desse ponto deidemgituo as questdes da mediacdo e da
relacdo linguagem-pensamento que se refletem maaf@o dos conceitos, para uma
melhor compreenséo da relacdo da aprendizagem o desenvolvimento, ponto focal do
fazer do professor.

Este autor, embora tenha vivido e construido suaa oba RUssia
h& mais de 70 anos atras, € ainda consideravelratraiepela abordagem integradora com
gue focaliza o desenvolvimento humano. Ele avamgouelacdo as teorias psicolégicas
existentes por considerar o desenvolvimento huntameo o produto de duas linhas, a
natural e a cultural, que se entrelagam em uma lexamgintese dinamica.

Vygotsky (1995) faz uma critica as teorias psicigiég que compreendem o
desenvolvimento apenas a partir da linha natumadce&bendo a conduta humana como o
produto da evolucdo biolégica com as func¢desofisioldgicas que Ihe séo inerentes.
Considera esta posicdo como errdnea e unilateratgroincapaz de encarar os fatos do
desenvolvimento como historicos, compreendendo ampeas formagbes naturais,
confundindo o natural e o cultural, o biolégico esacial. Complementa sua critica
afirmando que na ontogénese deve ser consideradatna linha natural, biolégica, mas
também a linha cultural, social, historica. Assiemfatiza a importancia dos fatores
culturais e sociais para o desenvolvimento.

Se a conduta humana for compreendida apenas etimBaanatural ou bioldgica,
esta fica reduzida as fun¢des mentais elementaldB)( que sdo determinadas imediata e

automaticamente pelos estimulos externos ou pedtidos internos baseados nas
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necessidades bioldgicas. AS FME nos sdo dadasaetmjas fungcdes mentais superiores
(FMS) sao construidas a partir das interacdes estrpessoas e 0 meio cultural. Dessa
forma, € a partir do desenvolvimento cultural geeonstroem as FMS (a¢des controladas
tais como: atencao voluntaria, memoria logica, aemento abstrato, acdo intencional), que
sdo fungdes tipicamente humanas. E nas relacdémissoda linguagem, que o sujeito
constitui suas formas de acdo e sua consciéndigmdi® de ser um ser biologico (com
FME) para se transformar em um ser sécio-histqdom FMS).

Todo esse processo de construcdo das FMS acanfeadir de uma acéo entre
sujeitos (plano interpessoal) que se transformammacao do sujeito (plano intrapessoal).
Percebe-se assim, como o0 desenvolvimento € socineenstituido. Dai que Vygotsky
(1995), define o desenvolvimento n&o como uma atagéo gradual de mudancas

individuais mas como

um complexo processo dialético que se distingue ypoa complicada periodicidade, a
desproporgdo no desenvolvimento das diversas fapgdenetamorfose ou transformagéo
gualitativa de umas formas em outras, um entrelaggorcomplexo de processos evolutivos
e involutivos, o complexo cruzamento de fatoresemxts e internos, um processo
adaptativo de superacdo de dificuldades. (p3141)

Essa concepgdo de desenvolvimento possibilita mp@ensdo de um sujeito
inserido num contexto cultural. As outras concepc¢@sicoldgicas, que encaram 0
desenvolvimento apenas a partir do plano biolégiaonatural, centram-se nos fatores
maturacionais desconsiderando os aspectos hisgéiamciais ndo pensando, portanto, o
desenvolvimento como transformacédo. As consegég&m®ssa concepcao se refletem na
prépria maneira de conceber as diferentes etapadedenvolvimento humano como
também no papel desempenhado pela educacéo iegiglacao escolar.

As etapas do desenvolvimento: infancia, adolesagwvida adulta, velhice nédo
podem ser pensadas como o resultado apenas decessp biolégico, maturacional mas
passam a ser compreendidas levando-se em congpest@ historicos sociais, o lugar
singular em que as pessoas se encontram. Dessa dompreende-se o desenvolvimento
humano como transformacdo, construido a partirndar¢do do sujeito em um dado
contexto cultural. Portanto, ndo € a mesma caisa crianca de 07 anos que mora num

condominio de luxo e outra moradora de uma faveldsouma aldeia indigena.
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Nessa perspectiva também a educacdo assume umpsapehderante. Quando
nascemos ndo estamos prontos. Somos aquilo enogueansformamos a partir de nossas
interacdes sociais, da educagédo que recebemos BlErssdo a pessoa do educador torna-
se também relevante, com uma participacdo ativate nggocesso. Transmite
conhecimentos, as experiéncias ja acumuladas enpessem sua cultura, como também
valores, normas de conduta, codigos. O educandwagihdo com o educador vai
paulatinamente internalizando aquilo que é corttrmiessas relaces, ndo passivamente,
numa mera coépia, mas reconstruindo a partir de @@prio referencial, de sua
singularidade. Nessa reconstrucdo o educando venda escolhas, organizando suas
preferéncias. A principio, como diz Bakhtin (1992 repete as palavras alheias que aos
poucos vao se tornando palavra-minha-alheia, pedagntre aspas e por fim perdem as
aspas, transformando-se em palavras proprias. Aseineducando chega ao seu
conhecimento, as suas verdades , ao seu pontstde & o que Leandro Konder (2002),

em uma de suas cronicas no Jornal do Brasilcadiz muita propriedade:

Quando a educacao chega a esse ponto, quer dizedao educador dialoga com
o educando, a relagdo se complica, a atividadeatitaanuda, porque nédo ha divida de que
ha sujeitos de ambos os lados.

O movimento que vai de mim para 0 outro passa & $8esmo movimento que
vem do outro para mim. O educador, esforcando-sepposuadir, por convencer seu
interlocutor, participa de um processo que os emyajue altera ambos. Por conseguinte, o
educador também é educado. (Caderno B 8)

A escola ganha nessa perspectiva também umadnneasao, que lhe confere uma
importancia decisiva no desenvolvimento. A escalena sociedade letrada como a nossa,
tem como funcdo basica instrumentalizar os alurawa perem usuarios competentes da
leitura e escrita interagindo com o conhecimentomadado pelas diversas disciplinas
cientificas. No dizer de Oliveira (1996), esse atmsistematico com o sistema de escrita e
com a ciéncia enquanto modalidade de construc&omloecimento propiciado pela escola,
se constitui num importante fator de desenvolvimeatuando diretamente sobre o
desenvolvimento psicologico.

Nesse conjunto de idéias, é que lanco aqui algumestdes para os professores.
Qual é a sua contribuicéo para o desenvolvimem@eds alunos? Quem sao estes alunos?
Em que etapa do desenvolvimento estdo? Como cong@eesta etapa ndo apenas no que
ela traz de biol6gico mas principalmente nas igfa com o contexto sécio-historico-

cultural? Estes alunos sdo criangas ou adolesc@ntegnientes de varias regides da



cidade, trazendo a influéncia das interacdes condif@sentes instrumentos culturais
proporcionados pela sociedade contemporénea, cqmeriémcias familiares diversas,
diferenciadas situacdes financeiras e de vida. Colhé-los, como compreendé-los a
partir das experiéncias que trazem do mundo no rpsderam e estdo se desenvolvendo?
Como interagir com eles numa relacdo dialogica wativa? Como, ao trabalharem o
conteudo das disciplinas do curso podem estaribaimtdo para 0 seu desenvolvimento ?
Como fazer da sala de aula um lugar de encontrosugitos que se influenciam
mutuamente e do qual todos saem desenvolvidosforamdos? Esse € o grande desafio
gue nos traz a perspectiva psicoldgica sécio-histaue por isso é muito mais do que
uma teoria psicolégica, uma teoria educacional.

Essas séo reflexdes que trago neste momento gogtegia de ver incorporadas ao
fazer pedagodgico dos professores.

A partir dessas reflexdes preliminares, pretendegar mais especificamente as
contribuicdes de Vygotsky direcionadas ao ensprefalizagem. Para compreender como
este autor focaliza as relagbes da aprendizagemoca@senvolvimento, € necessario
antes, focalizar rapidamente, o seu conceito deiat@a e sua concepcdo dialética da
relacdo entre linguagem e pensamento.

A mediacdo é um conceito chave em sua teoria étgulidn que o homem néo tem
um acesso direto aos objetos do conhecimento, masacesso mediado, que &

possibilitado por sistemas semidticos, destacaedai-o papel da linguagem.

Os seres humanos, criaram instrumentos psicologicsistemas de signos cujo uso lhes
permite transformar e conhecer o mundo, comunigas experiéncias e desenvolver novas
funcdes psicoldgicas. A mediagdo dos sistemas gleosiconstitui 0 que denominamos
mediagdo semidtica. ( Pino,1991,p.33).

O desenvolvimento da crianga e do adolescente parti@nto, ser visto, pelo menos
em parte, como a aquisicdo de sistemas represamiie simbolicos da cultura. Os
processos cognitivos dos individuos séo transfoosiagynificativamente pela aquisicao de
instrumentos culturais (Olson,1998). A mediacdong processo dindmico no qual as

relacbes com o outro ou com instrumentos culturmdelam as a¢gbes das pessoas.

Esse conceito de mediacao, inclui ainda o procdssepresentacdo mental, que

permite ao ser humano estabelecer relacbes meamaiguséncia de seus referentes



concretos, imaginar coisas ainda nao vivenciadasgjar acdes futuras, projetar-se além
do espaco e tempo atual, superando os limites ioppela a realidade fisica perceptivel e
acessivel. Assim, ao operar com 0s sistemas siooisOlirabalhando a abstracdo e a
generalizagcdo, o ser humano vai desenvolvendoaf®ide pensamento impossiveis sem
estes processos representacionais, construiné®18&s tipicamente humanas. (Oliveira,
1992)

A linguagem, sistema simbdlico que possibilita edracdo, tem para Vygotsky
além da fungédo comunicativa, as fungbes de orgdaia do pensamento e de constitutiva
da subjetividade. E pela linguagem que a pessomiia se torna consciente do seu eu,
situando-se em relacdo ao mundo e as pessoas rgdeiam. A linguagem, no dizer de
(Oliveira,1992), ordena as instancias do mundo igal categorias conceituais cujo
significado € compartilhado pelos usuarios desgpégem.

Vygotsky (1991,2001) indica que os dois procespeasamento e linguagem, ndo
se identificam e tém raizes genéticas diferenciaasinicio do desenvolvimento da
crianca hd uma fala pré-intelectual, independente pgnsamento, com aspectos
predominantemente emocionais mas ja indicando umegab social da linguagem: as
risadas, o balbucio, o choro, etc, Nos primeirosasede vida da crianca observa-se
também um pensamento pré-verbal, independentdad&iantudo, diz Vygotsky ( 2001):

a descoberta mais importante sobre o desenvolvinttnpensamento e da fala na crianca €
a de que, num certo momento, mais ou menos aoswossde idade, as curvas da evolugéo
do pensamento e da fala, até entdo separadasmesgza coincidem para iniciar uma nova
forma de comportamento muito caracteristica do morfpel30)

A partir desse momento crucial a fala se tornalectual e o pensamento
verbalizado. A crianca percebe que cada coisa tenmome, e vai aumentando o0 seu
vocabulario, descobrindo a funcdo simbdlica da uaggm. Isso revela que um
desenvolvimento ndo é a simples continuagdo dietautro, mas ocorre uma mudanga do
préprio tipo de desenvolvimento: do bioldgico paraistorico-social. Assim, as relacbes
entre linguagem e pensamento surgem e se constitoeprocesso do desenvolvimento

histérico da consciéncia humana.

Vygotsky (1991,2001), procura explicar essa relai@ibnguagem como formadora
do pensamento dizendo que pensamento e palagr&stao ligados por um vinculo



primario, mas que este surge, modifica-se e amspliano processo do proprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra. Pm#@ss no qual o pensamento ndo €
simplesmente expresso em palavras, mas ele nasgésatlas palavras, é por meio delas
gue ele passa a existir. Para ele, a compreersda telacdo soO € possivel através de uma
unidade analise que possa conter em sua formasingides as propriedades inerentes ao
pensamento verbal enquanto uma unidade. O autoonegnu essa unidade de andlise no
significado da palavraque reflete de forma simples a unidade do pensame da
linguagem por conter em si mesmo dois topicos egEsncomunicagcdo e generalizagao.
A palavra sem significado ndo é palavra, mas um \&io, portanto, o significado é um
traco constitutivo indispensavel da palavra. Daie @ significado € um fendmeno do
discurso. Por outro lado, o significado € também fandmeno do pensamento, pois, 0
significado da palavra ndo é sendo uma generatizagdim conceito. Dessa maneira toda
a formacéo de conceitos é um ato do pensamento.

As palavras, portanto, como signos mediadoreslagd® do homem com o mundo
sdo em si mesmas generalizacdes: cada palavre-sgfea uma classe de objetos,
consistindo num signo, numa forma de representdedsa categoria de objetos, desse
conceito. A palavra funciona como o meio para emémao do conceito, tornando-se depois
0 seu simbolo. Os conceitos sdo construcdes asligue as pessoas internalizam ao longo
do seu processo de desenvolvimento. E o gruporaltio qual o individuo se desenvolve
qgue vai lhe fornecewos significadosque ordenam o real em categorias (conceitos)
nomeadas por palavras da lingua desse grupo (iKa|i@92).

Vygotsky (2001), desenvolve a partir dessa condtrutegérica e de diversos
experimentos uma abordagem genética procurandaan@stmo os conceitos se formam
ao longo da vida do individuo. Ao descrever o pes@ genético do pensamento conceitual
Vygotsky estabelece trés tipos de pensament@ehsamento sincréticaaracteriza-se
pela capacidade da crianca realizar agrupamentadjdeos desiguais como amontoados
desorganizados agrupados sem qualquer fundamentlo teomo base nexos vagos,
subjetivos, ligados a fatores perceptivos, semc@elacom os atributos relevantes dos
obejtos. 2Pensamento por complexas objeto isolados associam-se na mente da ariang
ndo apenas devido as impressdes subjetivas magodavirelacdes que de fato existem

entre esses objetos. E um tipo de pensamento qdenj@stra uma certa coeréncia e



objetividade. Entretanto, as ligagbes que a cri@stabelece entre seus componentes sédo
concretas e fatuais e ndo abstratas e logicass kgagdes fatuais sdo descobertas por meio
da experiéncia direta. Pode-se, pois, dizer gqpensamento por complexo supde uma
capacidade para a realizacdo de um agrupamentoetome objetos unidos por ligacdes
fatuais. Essas combinacdes sao feitas com baseiharislade, e unificacdo de impressdes
dispersas, constituindo-se em cinco sub-tiposarorgcdes associativas, por colecdes, em
cadeia, difusas e pseudo-conceito. Este Ultimaipoh-o pseudo-conceito, tem a aparéncia
de um conceito, mas ainda é um complexo dominalds figacoes fatuais e ndo abstratas.
Ele é uma transicdo entre os complexos e 0 condeito as caracteristicas externas do
conceito mas ainda € um complexo no que se refener@esso pelo qual se chega a
generalizagcdo. 3)ensamento por conceitosupde ndo s6 a combinacdo e a generalizacao
de determinados elementos concretos da experiénam também a discriminacdo, a
abstracdo e o isolamento de determinados elemeéigosminados e abstraidos fora do
vinculo concreto e fatual em que sdo dados na i€xpé. O pensamento por conceitos
apresenta trés sub-tipos: generalizacoes com lmsearimo de semelhancas, conceitos
potenciais que realizam agrupamentos com refeaénam Unico atributo e finalmente o
conceito propriamente dito.

Este percurso genético proposto por Vygotsky nfiwedér, portanto, ndo sédo etapas
gue se sucedem mas duas linhas genéticas que se numa momento avangado do
desenvolvimento formando os conceitos verdadeitdsia linha é a do pensamento por
complexos que estabelece ligagcdes e relacbes orlzagk para generalizacbes posteriores.
A outra constitui-se no processo de analise e degagdio de determinados atributos. Ao
destruir a situacdo concreta, o vinculo concrete dtibutos, estd criada a premissa
indispensavel para uma nova combinacao dessestafriem uma nova base: o dominio do
processo de abstracdo que caracteriza o concettadesro. O conceito, surge pois, quando
uma série de atributos abstraidos torna a sintet&zae quando a sintese abstrata assim
obtida se torna forma basilar de pensamento conuabd ga pessoa percebe e toma
conhecimento da realidade que a cerca. Percebegwse gpapel decisivo da palavra na
formacao do conceito: o signo mediador, a palaema,principio tem o papel de meio na
formacéo de um conceito e posteriormente tornassisimbolo.



Para Vygotsky (2001), s6 na adolescéncia é quehsgacao pensamento por
conceitos. Entretanto como este percurso néo &rlineautor afirma que mesmo depois de
ter aprendido uma forma superior de pensamentogiseitos, a pessoa ndo abandona as
formas mais elementares, que durante muito temmagermanecem em muitas areas de
seu pensamento. Assim, a adolescéncia ndo é uwdpede conclusdo mas de crise e
amadurecimento do pensamento.

Resumindo, os experimentos de Vygotsky levamclao que

das imagens e vinculos sincréticos, do pensamemntoomplexos, dos conceitos potenciais
e com base no uso da palavra como meio de formde&oonceitos surge a estrutura
significativa original que podemos denominar deceito na verdadeira acepcdo dessa
palavra( Vygotsky, 2001, p, 239)

Voltando ao inicio deste texto, podemos perceb@moc 0 estudo sobre conceitos
concretiza a concepcao de Vygotsky sobre o procgssdesenvolvimento caracterizado

pelas duas linhas natural e cultural:

O individuo humano, dotado de um aparato biol6gioe estabelece limites e possibilidades
para seu funcionamento psicolégico, interage samelhmente com o mundo real em que
vive e com as formas de organizacdo desse realsdpdl cultura. Essas formas
culturalmente dadas serdo, ao longo do processtesenvolvimento, internalizadas pelo
individuo e se constituirdo no material simbdliagedfara a mediagédo entre o sujeito e 0
objeto de conhecimento. No caso de formacdo dosceitos, fundamental no
desenvolvimento dos processos psicolégicos sugstiarcrianca interage com os atributos
presentes nos elementos do mundo real, sendonéseagEo direcionada pelas palavras que
designam categorias culturalmente organizadas. ryuéigem internalizada, passa a
representar essas categorias e a funcionar comiuntento de organizagdo do
conhecimento.( Oliveira, 1992,p.30-31)

O que este percurso genético sobre os conceitos fpager para o trabalho do
professor?

Importa saber que tipos de pensamentos estaonpgsse aluno de acordo com
sua faixa etaria. Pensando no ensino fundamerddgnpos perceber que entre os alunos
das séries iniciais, o que predomina € o pensanmrtgomplexos chegando ao pseudo-
conceito. Ja nas seéries seguintes, embora airgkamoco-existir os tipos anteriores de
complexos e pseudo-conceitos, a formacdo de domcse encontra no centro do
desenvolvimento do pensamento adolescente. A f@onde conceitos e seu emprego é o
ndcleo fundamental que aglutina todas as mudangasse produzem no pensamento do
jovem: €& realmente o novo que acontece nessa idhgga-se de uma formacgéo



qualitativamente nova, em relacdo as etapas ardgsriE uma nova forma de atividade
intelectual, um novo modo de conduta, um novo mesoam intelectual. No sistema das
fungbes intelectuais surge, portanto, uma novadoingie se diferencia das anteriores tanto
por sua composicdo e estrutura como pelo modo deatvidade. Todo o conteudo do
pensamento se renova e se reestrutura devido aadadomde conceitos. Através dos
conceitos o0 adolescente assimila a ciéncia, a asteliversas esferas da vida cultural e
comeca a participar ativamente na vida cultura qurodeia. Esta em condi¢bes de
compreender os nexos profundos entre os fendmasogjterdependéncias e relagdes,
desenvolve o pensamento ldgico, o gosto pela fisledematica e o interesse pelos temas
filoséficos. Seu pensamento conceitual lhe perm@fietir com maior profundidade, de
modo mais complexo e diversificado, a realidade egnfrenta. Compreende a realidade
com as leis que a regem ordenando o mundo atravésd rede de relagdes logicas. Nesse
sentido a linguagem é o meio poderoso para anatisalassificar os fendbmenos e
generalizar a realidade. Ao conhecer, com a ajudapadlavras, que sao os signos dos
conceitos, a realidade concreta, ele vai descabmadmundo que Ihe é visivel, as leis e os
nexos que contém. O conceito € 0 meio mais fund@hpara sistematizar e conhecer o
mundo exterior. A formacdo de conceitos permite gqyevem penetre também em sua
realidade interna, em sua vivéncias interiores, cumpreenda a si proprio. Portanto,
gracas ao pensamento em conceitos o jovem commgreendalidade, os outros e a si
mesmo. Esta é uma revolugdo que se produz na éanscido jovem, é 0 novo que

diferencia o seu pensamento do pensamento intarygotsky ,1996).

No seu trabalho investigativo em relacdo aos ctogelMygotsky (1991-2001),
distingue ainda dois outros tipos de conceitoegmontaneos e os cientificos, que embora
relacionados, diferem quanto ao seu desenvolvimeritm¢cao. Os conceitos espontaneos
sao formados pela criangca em sua experiéncia andno contato com as pessoas de seu
meio, de sua cultura, em confronto com uma situaQéoreta (Freitas, 1994). Os conceitos
cientificos ndo sao diretamente acessiveis a odg@pvou acdo imediata da crianca sendo
portanto adquiridos por meio do ensino, comoepaid um sistema organizado de
conhecimentos, através de processos deliberadosstlecdo escolar. A aprendizagem €
pois, uma das principais fontes de desenvolvimea® conceitos cientificos. Na idade



escolar, a aprendizagem é o momento decisivo entiente de todo o destino do
desenvolvimento intelectual da crianga, incluindtesenvolvimento de seus conceitos.

A relacdo com o objeto e o ato de sua apreensa@pabamento se fazem de forma
diferente nos dois tipos de conceitos: espontanemesmtifico. Portanto, seu proprio
desenvolvimento pressupde uma discriminacéo daegsos intelectuais que lhes servem
de base.

Nos conceitos espontdneos ha uma relagcédo diretaoaajeto e toda a atencéo da
crianca esté orientada para o objeto e ndo pai@ @egoensar. Por isso usa-os mas sem ter
consciéncia deles. Essa consciéncia, a capacidadefohi-los por meio de palavras, de
operar com eles, s6 é adquirida na relacdo comopoeeitos cientificos no processo de
aprendizagem escolar.

A relacdo com o objeto no conceito cientifico natiréta mas mediada por outros
conceitos. O conceito cientifico se inicia com gieo. Ensina-se ao aluno o que ele nao
tem diante dos olhos, o que vai além dos limitesute experiéncia atual e da eventual
experiéncia imediata. A formacéo do conceito ciiEaticomeca pois, de algo abstrato, pelo
ato de pensar através das palavras e seus sigosicaExige, portanto, generalizacao,
tomada de consciéncia e sistematizacdo de concdfiasetanto, a assimilacdo dos
conceitos cientificos supde um tecido conceituamnglamente elaborado e desenvolvido
por meio da atividade espontédnea do pensamentssifidacdo dos conceitos cientificos
se d4, pois, através dos conceitos espontaneosoenente elaborados por atos de
pensamento inteiramente diversos.

Percebe-se assim, que embora diferentes, concesipsntaneos e cientificos
mantém entre si um intrincado sistema de relagfiesrealimentam os dois processos, um
influenciando no desenvolvimento do outro. Os edps espontaneos abrem caminho
para os conceitos cientificos, os quais se form@mgdo os primeiros como base. Os
conceitos espontaneos por sua vez soO se tornantieotes e deliberados a partir do
desenvolvimento dos conceitos cientificos.

E um movimento interessante que se realiza ent® €s conceitos cientificos
descem ao concreto, aos espontaneos , enquarg@estaram ascender, subir ao nivel de
abstracdo, de consciéncia e de uso deliberadoaha®itos cientificos. Este movimento é

assim explicado por Vygotsky:



Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos carecegpontaneos da crianca é ascendente,
enquanto o desenvolvimento dos seus conceitosifaiest é descendente, para um nivel
mais elementar e concreto. Isso decorre das diteydarmas pelas quais os dois tipos de
conceitos surgem. (1991, p.93)

Que reflexdes sao possiveis ao professor sobme retacdo entre conceitos
cientificos e espontaneos? Uma primeira reflex@mésobre a propria questdo do ensino.
Em suas aulas o professor trabalha eminentementecoaceitos cientificos: eles séo o
ponto de partida de toda a situacdo de ensinoidangdber como o aluno pode se apropriar
destes conceitos. O processo de sua construcaa séd a partir da memorizagdo mas por
meio de uma imensa tensdo de toda a atividade dops®prio pensamento. Dai ser
importante para o professor conhecer este procelessmodo que possa estimular e criar
situacbes para que esta tensdo ocorra em vez daesmente trabalhar com a
memorizagao que nao leva a nenhuma assimilagéo.

Os conceitos cientificos séo, portanto, considergubw Vygotsky como os portdes
pelos quais a tomada de consciéncia penetra no dais conceitos espontaneos. Dai o
enorme significado dos conceitos cientificos padesenvolvimento do pensamento. Todo
este estudo levou Vygotsky a considerar a reladao aprendizagem com o

desenvolvimento.

Na escola, o conhecimento em si € 0 objeto pridbiy da acdo dos sujeitos, o ensino é
realizado basicamente por meio de instrugcao verbgias e principios gerais sdo formulados e sua
aplicabilidade a diferentes tipos de tarefas cogasté explicitada. O distanciamento dos dados da
experiéncia pessoal, a descontextualizacdo corpéeela realidade imediata, o desenvolvimento de
procedimentos especificos de reflexdo fornecemugeite uma aproximagdo com a teoria, com a
consciéncia reflexiva, com a transcendéncia, quanstrumentalizam para um transito pelo
conhecimento que ndo esté balizado por seu vadgnpatico, mas por um valor intrinseco. Isto é, a
validade do saber escolar ndo sera estabelecidaipattilidade fora da escola, mas primordialmente
por critérios referidos a prépria relacdo entreuito e objeto do conhecimento. Neste sentido é
fundamental que a escola forme sujeitos que sdlidi@mcom idéias, sejam capazes de refletir sobre
0s objetos de conhecimentos, apreciem o conheaintemho um bem cultural valioso. ( Oliveira,
1996, p. 100)

Vygotsky (1991-2001- 2001b) analisa como essa §oesfa relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem ¢é considerada tr@sr diferentes perspectivas
psicolégicas. Uma primeira abordagem compreenderdelvimento e aprendizagem
como processos diferentes e independentes. Deseaneato € um processo interno,
enguanto aprendizagem € um processo externo. &Stparticipa ativamente no processo
de desenvolvimento mas utiliza os seus resultados adiantar ou mudar o seu curso.

Assim, o desenvolvimento é visto como uma condigiiecedente e necessaria a



aprendizagem. Esta é a posicdo de Piaget que afjtreao ciclo do desenvolvimento
antecede os ciclos de aprendizagem levando o ppmcescolar a obedecer o
amadurecimento, as etapas do desenvolvimento cagnit

De forma oposta, a abordagem objetivista considguna aprendizagem €
desenvolvimento. Parte do principio de que agddeidesenvolvimento sdo leis naturais que
ndo podem ser mudadas pela aprendizagem. Concsl®, aque aprendizagem e
desenvolvimento s&o dois processos sincronicamwdtaneos, portanto, coincidentes.

Uma terceira posicdo, adotada pelos gestaltistasicebe aprendizagem e
desenvolvimento como processos mutuamente depesgdenas ndo explicita como se da
essa relacéo.

Vygotsky (1991- 2001- 2001b), critica estas tréssigies afirmando que a
aprendizagem ndo é idéntica a desenvolvimento, mea condicdo necesséria para o
desenvolvimento. Compartilha com os gestaltistas @ uma relacdo entre os dois
processos, uma vez que a aprendizagem é vista con@o condicdo prévia para o
desenvolvimento. Superando essas posi¢oes, Vygotfkyna, que a aprendizagem se
realiza sempre num contexto de interacdo, atragésmternalizacdo de instrumentos e
signos levando a uma apropriacdo do conhecimewido €sse processo € que promove 0
desenvolvimento. Portanto, de acordo com este ,aatomprendizagem precede o
desenvolvimento. Ao compreender desta forma ascGeta entre aprendizagem e
desenvolvimento Vygotsky confere uma grande impoiga & escola (lugar da
aprendizagem e da producdo de conceitos cienfifias professor (mediador desta
aprendizagem); as relag0es interpessoais (atreaggjuhis este processo se completa).
Assim, o acesso do sujeito ao conhecimento, sesdampre mediado por um outro, via
linguagem. Nestas condi¢Bes a aprendizagem é aregs0 de construgcdo compartilhada,
uma construcao social. O professor atua nessegs@mcemo um mediador intervindo com
o seu trabalho no desenvolvimento potencial doal&ara Vygtosky, o desenvolvimento
real pode ser compreendido como a capacidade do plara realizar solucdes de forma
independente, enquanto o desenvolvimento potegceduilo que o aluno ainda nédo é
capaz de fazer sozinho mas que sob orientacdo deutnm torna-se possivel. Este é o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal foadal por Vygotsky que direciona



todo o trabalho do professor. Este deve sempre atuaesenvolvimento potencial dos
alunos para leva-los através da aprendizagem aegandolvimento real.

Podemos, dessa forma, concluir que o bom ensamuéle que tem esta orientacao
prospectiva, dirigida ao que o aluno ainda nagp@zae fazer. Num processo interativo, 0
professor atuando como um mediador, trabalhandfesenvolvimento potencial do aluno,
vai construindo com ele os conceitos cientific@snudo que sua aprendizagem resulte em
desenvolvimento. Esta é, portanto unteoria social do desenvolvimento e da

aprendizagem.
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