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Resumo

O presente artigo, gestado a partir da pesquisandelsida em nivel de
doutoramento pela PUCSP, propde, por meio de urorteeqa area da Didatica,
encaminhamentos para a problematica: as contrigsicda Didatica para a
implementacdo de umdesenho didaticjue promova a aprendizagem por meio da
Educacaomnline Para tanto, encontra dois eixos de sustentaga@aoopgue chamamos
de Didaticaonline 1) a aprendizagem do adulteom a teoria desenvolvida por Kolb
(1984), denominadaprendizagem experiencia dos estudos de Knapper & Cropley
(1985), Knowles (1986) e Ludojoski (1972), na &eandragogia, e a partir de estudos
realizados na intersecdo das areas da educacéolop& da educacao e neurociéncia
cognitiva, com Damasio (2000, 2004), Del Nero ()99%&doux (1998), Lombroso
(2004), Piaget (1994, 1978) dentre outros, propd® wprendizagem integradora
baseada na plasticidade humana. 2)meliacdo pedagdgica em ambientadine:
subsidiado na area da Didatica e da Educagéine com Torre (1993), Mallart (2001),
Pimenta & Anastasiou (2002), Peters (2003), Valéa@®3), dentre outros, propde a
mediacao partilhada como uma das estratégias paaaaprendizagem integradora. Os
estudos revelam que o adulto aprende a partir peri€acias desenvolvidas por meio
de ciclos e que tal processo deve ser consideradiesenvolvimento dos cursos em
ambientesonline A aprendizagem do adulto deve ser vista como wotesso
decorrente da plasticidade humana, convergente @domcionamento organico, as
integracdes sociais e o0 desenvolvimento individoatconstruidos por aspectos bio-
psico-socio-educacionais. Portanto, o desenho ididgiensado para os ambientes
digitais de aprendizagem pode encontrar na Didatiiae encaminhamentos para que
0 processo de aprendizagem dos sujeitos envolvelja convergente com o
desenvolvimento do adulto integrado / autbnomo.

Palavras-chave: didaticanling aprendizagem do adulto, ambientes digitais de
aprendizagem, desenho didatico.
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AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM

Adriana Rocha Bruno (PUC/SP-TMD)

Introducao

A cibercultura amplia cotidianamente as possibil@ade interagcdo por meio
das tecnologias de informacéo e comunicacao (Ti€shnfigurando os espacos e 0s
ambientes de formacdo humana. O uso das tecnologiairea educacional ndo é
novidade, tampouco os cursos oferecidos pela nuzdhdi “a distancia”, mas sim as
mudancas advindas da sociedade cibercultural, epsatos tecnoldgicos e 0s recursos
midiaticos alteram nossas estruturas de pensamelgorelacionamento e, por
conseguinte, de aprendizagem. Os meios digitaismesdionam as praticas
educacionais e exigem dos sujeitos cognoscentess pmsturas em relacao ao processo
de aprender, bem como de todos os envolvidos n@ssmsso. Neste cenario, a
formacgao profissional assume diversos formatogrparando as tecnologias ao seu
contexto educacional para aprendizagens contexagi@s. Em tempos de cibercultura,
modalidades hibridas tomam corpo, refletindo agssdades do homem p6s-moderno
e, por meio delas, a convergéncia das midias pdesenvolvimento de uma Educacao
onlinese faz presente.

A educacdoonline € uma modalidade de educacdo que pode ser
vivenciada ou exercitada tanto para potencializémagdes de
aprendizagem mediadas por encontros presenciaistala distancia,
caso 0s sujeitos do processo Nao possam ou ndargue? encontrar
face a face; ou ainda hibridos onde os encontesgepciais podem ser
combinados com encontros mediados por tecnologisnéticas
(SANTOS, 2006, p. 125).

Dentre as caracteristicas dessa modalidade, estacéio espaco-temporal que
traz uma outra dimensao para 0s processos de ensia@prendizagem, pois propde a
comunicacao e a interacao de todos os envolvidoteripos e espacos diferenciados.
Tal condicao apresenta outras tantas varidveisproroontexto, a faixa etaria do aluno
nestes ambientes (jovens e adultos), o dominimlégico de educadores e alunos, as
tecnologias utilizadas para o desenvolvimento @ parmplementacdo de cursos, as
abordagens, a concepcéo curricular e as metodsleg@lhidas para a aprendizagem, a
formacéo de equipes multidisciplinares para gest&ormacéo e o suporte técnico, o
desenvolvimento de conteudo e material didaticajaaido a proposta pedagdgica do
curso e as plataformas, ambientes e ferramentaslégicas etc. Todos estes aspectos
estdo diretamente ligados as relacbes e acOedcdgjatompreendendo-as em suas
dimensdes sistémica e comunicacional, e permeardio d processo de ensino e de
aprendizagem. Tais dimensdes refletem o que chamaedesenho didaticale um
curso em ambiente digital de aprendizagem.

O presente artigo, gestado a partir da pesquisendelsida em nivel de
doutoramento pela PUCSP, por meio de um recortéarea da Didatica, busca
encaminhamentos para a problemética: as contribsiigé Didatica para se pensar um
desenho didatico que promova a aprendizagem poo deiEducacamnline Para
tanto, busca dois enfoques de sustentacdo para chgumamos de Didatiamline a
aprendizagem do adulto, a partir de estudos relgzana intersecdo das areas da



educacdo, psicologia da educacéo e neurociénciztiag(DAMASIO, 2000, 2004;
DEL NERO, 1997, KNAPPER & CROPLEY, 1985, KNOWLESS8E) KOLB, 1984,
LEDOUX, 1998, LOMBROSO, 2004, LUDOJOSKI, 1972, PIBG, 1994, 1978,
dentre outros), e na mediacdo pedagogica em arabiamine subsidiado na area da
Didatica (TORRE, 1993, MALLART, 2001, PIMENTA & ANBTASIOU, 2002,
PETERS, 2003, SANTOS, 2006, VALENTE, 2003, dentreas).

A Didatica online e a aprendizagem do adulto

A Didatica, como area interdisciplinar, dedica-senté ao estudo dos
fundamentos e das concepc¢les de aprendizagempgammbetodologias emergentes
para a aprendizagem em contextos especificos. Atibabnline, sob 0s pressupostos
de Pimenta e Anastasiou (2002), de Torre (1993k éeters (2003) dentre outros,
propde acdo fundamentada que retna conhecimentdveatsas areas, integrando-os
segundo uma intencionalidade politico-ideoldgica.

E notdria a relacédo intensa da Didatica com ums#as objetos de estudo: o
ensino. Como o foco principal de todo curso deveasaprendizagem, a criacdo de
praticas que busquem estratégias diversas pargbes ae ensinar (acdo didatica)
recebem especial atencdo. A Didatmaline abarca os processos de formacao das
relacdes humanas em ambientes digitais que sdonstreidas por meio das relagbes
didaticas, ou seja, relacbes entre os sujeitoai@es) sociais envolvidos no processo
educativo: educador e educando. Estas relacOesreecae processos interativos e
dialéticos, alicercados no que podemos chamapdwinicacado didaticau, para Torre
(1993) e Mallart (2001)nteracdo comunicativa

Muitos educadores buscam nesta area modelos prpatasa acdo de ensinar.
Também sabemos que modelos, enquanto receitas araatam um determinado
resultado na aprendizagem, nédo existem. No entahgons caminhos podem ser
propostos no sentido de levar os ensinantes direfitesobre sua pratica pedagdgica e
encontrarem outros percursos. Alguns encaminhameoteconstruidos ao longo das
pesquisas desenvolvidas e da experiéncia como w@o@ergestora de cursos em
ambientes de aprendizageomling serdo apresentados ao longo deste texto, mas
adianto que as propostas materializadas nos arabi€igitais por meio de estratégias
didaticas podem néo corresponder as utilizadasethagho, uma vez que nem sempre
a estratégia apresentada num curso é efetivamesuenala pelo professor em sua acao
didatica com os alunos. Desse modo, podemos ter agtratégia proposta e outra
praticada. Tenho percebido que esse aspecto podeiocom facilidade em cursos via
online em que as estratégias didaticas sao pré-deterasinad apresentadas aos
professores para que as coloquem em pratica, serhaja a participacdo dos docentes
(mediadores) nos processos de concepcao e desemxoily do curso.

Falar de aprendizagem em ambientes de aprendizagkne significa pensar
no sujeito aprendente, que neste caso é, em swuaiana adulto. Mas como se d& a
aprendizagem deste sujeito? Ela € um processausfdrmacao pela experiéncia que
resulta na construgdo do conhecimento que, parad b, decorre da “transacao
entre o conhecimento pessoal e conhecimento sq&@lLB, 1984, p. 36)Transacéo
€ a expressdo que vem substituir de forma maisssiend o que usualmente
compreendemos por interacdo pois, para Kidlial.jJ, ainteracdorequer a continuidade
de entidades separadas, enquantam@sacaoviabiliza o entrelagamento de seres que
promoverdao uma terceira entidade ou situacdo. Gmenpgendo o processo de
aprendizagem como troca entreser e omeiq do qual decorrem transformacfes em
todos os sentidos, tal processo deve se dar pwaigées consecutivas. Tais transacoes,



mesmo respeitando as especificidades de cada panelvida, promoverdo o
nascimento de um terceiro elemento ou situacatemtidade”, nas palavras de Kolb.

A aprendizagem ndo € um aspecto isolado de umah&reana de
funcionamento especializado, tal como a cognicéa jercepcao.
Envolve o funcionamento integral de um organismaalto-
pensamento, sentimento, percepgéo e comportarn(@niah., p. 31)

Essa compreensdo evidencia o que chamaremopladticidade humana
condicdo que integra todos os aspectos da vidadividuo. O conceito emergiu a
partir dos estudos sobre neurociéncia e neuropsgjicok esta intrinsecamente ligado a
aprendizagem e a didatica, pensada para a edudagitulto em ambientesline De
acordo com Lombroso (2004):

Uma série de achados criticos mostrou que o amashalinecessita de
alteracbes morfolégicas em pontos especializados dmtatos

neuronais, as sinapses. Estas se alteram com od&ga@o - novas
sinapses sdo formadas e antigas se fortalecem. fEaéeneno,

denominado plasticidade sinaptica, é observadooelastas regides
do cérebro.

Os estudos atuais na area da neurociéncia chamamgaat para o carater
sistémico do cérebro humano e destacam que, apasdfuncdes” atribuidas a cada
um dos lobos cerebraisNETITUTO GULBEKIAN DE CIENCIA, 2004; CARTER, 2003)€
incontestavel a sua interdependéncia e interconéxétente humana € a expressao de
um conjunto de funcdes cerebrais. Por seu caratejets’o, ndo ha localizacéo
especifica, pois decorre de uma série de conexgiémicas. Segundo Del Nero (1997),
dentre suas funcdes estdo a da consciéncia, dadegrto pensamento, da emocéao, da
memoria, do aprendizado, da imagem, da criatividadia intuicdo. A plasticidade
cerebral é fato, e indica que a possibilidade deasi@onexdes celulares ao longo de
nossa existéncia é extraordinaria. Quanto maisfoico ambiente, de modo a estimular
atividades mentais, maior sera o impacto sobrepacidades cognitivas e da memoria.
Partindo desses estudos e refletindo sobre a apagedn do adulto, percebi o quanto
as Ciéncias atuais, mais especificamente a nenaié a neuropsicologia, apresentam
estudos sobre a plasticidade do nosso organismaiae cendicdo sistémica e
interdependente. Na area educacional e mais espatdnte na area da Didatica,
pesquisadores pontuam a necessidade de articuidad@ointeracdo de saberes para a
producdo do conhecimento. Desse modo, concluimesngw ha possibilidade de
desenvolvermos a aprendizagem humana sem consimsrgue somos seres plasticos
e que essa plasticidade deve ser assumida nao sapgmwa neurocientistas e
neuropsicologos, mas pelos educadores. Placcoza$2006, p. 19) apresentam quatro
caracteristicas importantes na aprendizagem dacadul

— a experiéncigponto de partida e de chegada da aprendizagepor meio das

relagcbes advindas de experiéncias que envolvemaa de conhecer e a
possibilidade de escolha que o conhecimento sa sxgnificativo.

— 0 significativo: “envolve interacédo de significedcognitivos e afetivos. O que
foi aprendido tem que fazer sentido para o sujaito, contexto de suas
aprendizagens e de seus conhecimentos e, ao mesmwo,t mobilizar

interesses, motivos e expectativas”.



— 0 proposital: é a meta a ser atingida, o quetimels, o impulsiona; sdo os
desafios a serem superados.

— a deliberacao: aprender decorre de uma escdliberdela de participar ou nao
de dado processo.

Os estudos sobre a aprendizagem de adultos am@ssnpor Kolb (1984)
revelam niveis de aprendizagem que encontram comepl® na teoria piagetiana. Tais
estudos estao diretamente ligados aos propositbsddsicaonline Para Kolb Ipid.), a
fase pos formal pode ser dividida daspecializacdoe Integracdo Tais niveis de
aprendizagem do adulto podem ser associados &sdaketeronomiae autonomiade
Piaget (1994, 1978), a saber:

- Especializacdo: o adulto efetua escolhas de ordessoal e profissional,
associadas as demandas do ambiente e pode permagest® fase indefinidamente,
motivado pelas recompensas do meio. O forte apeelsodiedade atual, globalizada e
neoliberal, com incentivo ao consumismo exacerb@a@oinformagdes em quantidade
extrema, reflexo da chamada industria cultural (AND, 1992), promovem a imersao
e a permanéncia dos sujeitos sociais nesta fasaivied pode ser equiparado ao que
Piaget chamou déeteronomia em que a consciéncia da existéncia do outro e da
relagéo de autoridade deve ser assumida pelo dhdivdomo forma de descentralizagdo
da consciéncia no eu. Tal fase € fundamental pemecér condicdes necessarias ao
individuo para que passe para a proxima e Ultirse; faautonomia Nossa sociedade e,
em especial os modelos adotados nos cursos de d@domainda privilegiam a
heteroformacao, fazendo com que 0s sujeitos pelgaanam tempo maior nesta fase.

- Integracdo a partir de conflitos gerados na fase de espe&i@io, 0 adulto
ingressa neste nivel. E uma fase de intérsswacdocom o mundo, em que o0 sujeito
integra diversos modos de aprendizagem por meiood#plexidade, flexibilidade e
diferenciagcdo. H4 uma retomada de consciéncia asnoecessidades emergem, ndo
mais ditadas pelo meio, mas pela experiéncia. Avpalde ordem é o equilibrio, ndo a
passividade. A autonomia em Piaget, compreendid® @ “independéncia da vontade
e capacidade de determinar-se com uma lei proFROCME-FABRE, 2004, p. 18),
em sua relacdo com a ontonomia, gestdo da exiat§yaile ser associada a este nivel
de aprendizagem por promover a autoconsciéncianpar da cooperacéo. Infelizmente
notamos que o apelo de nossa sociedade inibe sdmeée grande parte dos adultos
nesta fase e notamos que os cursos de formac@la, @ie insiram em seus programas
curriculares o desenvolvimento da autonomia, ais@a sujeitam as regras de
manipulacéo social, contribuindo para a manutededase de especializagéo.

Naturalmente, baseamo-nos em referéncias pessaads gprendermos. As
referéncias nos possibilitam fazer associa¢céespresender melhor o mundo, e dele nos
apropriarmos. No processo de aprendizagem do adélioas experiéncias vividas,
ancoradas pelo referencial historico construidelaspinter-relagbes com o meio que
nos permitem incorporar, reformular e criticar catas, associa-los e coloca-los em
pratica. Algumas aprendizagens ja foram incorparguta n6s (PETERS, 2003), como
aprender a ler textos pela via impressa, por imnggeela audicdo, por meio de
entrevistas, filmes, palestras, através de relagbepessoais, pelo estudo auto-dirigido
etc. O desenvolvimento tecnoldgico fez com que rdedeéssemos outras habilidades
para aprendizagem, permitindo-nos sair da linededque nos aprisionou durante tanto
tempo, para vislumbrar o “caos” da nao-linearidaglee vem ao encontro da forma
COMO pensamos, criamos e aprendemos.



Os mecanismos utilizados em ambientes ndo presgnaj@esar de contarem
com elementos familiares, ndo ocorrem necessarianta mesma maneira que 0S
presenciais, pois suscitam a apropriacdo de fentm®ecuja estrutura envolve
autonomia de fato para auto-aprendizagem, ainda exigta a presenca de um
mediador. Libertarmo-nos plenamente das amarrgseas@ncial seria inviavel, além de
contra-senso, uma vez que representaria hegar possesso de aprendizagem que se
fundamenta na historicidade social e individualsiAs no desenho didatico de cursos
em ambiente®nling a escolha de abordagens e estratégias revelasnosncas, as
formas com que compreendemos o0 processo educaaodale nos dispomos, as
ideologias, e especialmente que adulto estamosafadmou desejamos formar.

Abordagens pedagdgicas para uma Didaticanline

A Didaticaonline se depara, ainda hoje, com um aspecto interessaiperar as
dificuldades da distancia fisica. Pautado num pgmaa em que a presencialidade é
fundamental para a aprendizagem, vivemos o confitovocado por essa crenga,
fundamentado em referéncias passadas. De fatasdsvestudos (SILVA, SANTOS,
2006; FILATRO, 2004; PETERS, 2003; SILVA, 2003; RAMF, PRATT, 2002;
MORAES, 2002; BELLONI, 2001 etc.) apontam para a&essidade de modelos
hibridos de educacdo a distancia, em que co-exip@ssibilidades diversas para o
ensino e a aprendizagem do adulto e que rompanocoanadigma da presencialidade
como possibilidade Unica para a aprendizagem.

Prado e Valente (2002) e Valente e Silva (2003)apresentam trés abordagens
para educacéo a distancia que, por um lado, matifia reproducdo da presencialidade,
tendo em vista as nossas referéncias e, por antlicam caminhos para uma possivel
mudanca. As abordagehsoadcaste virtualizagdo da sala de aula tradicionderivam
do modelo tradicional, no qual a tecnologia é zdiia para “entregar a informacéo ao
aluno” (PRADO; VALENTE, 2002, p. 29). Nestes doisodelos, a interacdo é
irrelevante, sendo que, na abordagewadcast,privilegia-se a interatividade (relacéo
aluno-méquina) e ndo ha interacdo (troca entre upsitas). Nessa abordagem,
valorizada pelo baixo custo em relacédo as demasi® difundida na area corporativa,
h&a um grande investimento em materiais instrucgyrag modo que o aluno possa se
auto-instruir, bem como nos recursos técnicos dasientes telematicos adotados. A
diferenca primordial da abordagebmoadcastpara a virtualizacdo da sala de aula
presencial se encontra na baixa interacao (usendaile ou listas de discusséo), tendo
como ponto de referéncia o ensino centralizado rwegsor. Por fim, temos a
abordagem “estar junto virtual” que “permite mUlgp interacbes no sentido de
acompanhar, assessorar, intervir e orientar o ggofeem formacdo em diversas
situagbes de aprendizagem” (PRADO; VALENTE, 2002,4p), de modo que o
professor se assegure de “que o0 aluno esta comgiraiovos conhecimentos, em uma
verdadeira espiral de aprendizagem” (VALENTE; SILVZ003, p. 491). Considerada
qualitativamente ideal para o desenvolvimento doscgssos de ensino e de
aprendizagem, tem como aspecto dificultador o @lgio de sua implementacéo, uma
vez que necessita de investimento em profissiocapacitados para a mediacédo e
interagdo com os alunos. Diversos cursmdine tém descartado a adogdo dessa
abordagem, buscando nartualizacdo da sala de aula tradicionalvideoaulas,
videoconferéncias, objetos de aprendizagem, peysosa avatares etc.) uma forma de
atenuar tais dificuldades.

O investimento para uma formacdo de qualidade @ %lle lembrar que a
Educacdo a Distancia (EaD), historicamente, javista como uma Educacdo de



segunda categoria, reflexo do tecnicismo, baseadaadelo fordista, com énfase na
reproducdo e na producdo em massa. O desenvolaneeriolégico promoveu um
outrostatuspara a EaD, e a escolha de uma abordagem “maitahajue atenda a uma
grande demanda de estudantes e que priorize adpdano lugar da qualidade, coloca
em risco a qualidade do curso e, consequentemesftete significativamente na
aprendizagem. Tudo isso pode nos levar aos mesmidgoeos do passado e mais uma
vez sucatearmos esta area.

O uso de recursos diversos e o desenvolvimentdadafgrmas que suportem
integracdo multimidiatica ndo assegura a aprendirpagTodas as ferramentas
tecnologicas devem refletir coeréncia didatico-gédé&ca. A abordagenestar junto
virtual propde situacdes em que a relacdo entre profafiswor-e aluno-alunos deve ser
co-construida por via do acompanhamento, da intee da orientagdo, da
colaboracdo e da integracdo, objetivando a aprageim. Estes aspectos séo fulcrais
para um desenho didatico convergente com a apeggatiz do adulto e interferem em
dois outros elementos fundamentais da Educaghioe a interacéo e a mediacao.

A mediacao partilhada: emergéncias do processo detéracao

Relacionamento, comunicacdo e contexto sdo presEgp@essenciais para a
interacdo humana. Falamos em interacdo por coasides que a idéia de transacéo
proposta por Kolb (1984) requer a imersdo na faaeaprendizagem, por ele
denominada déntegracdo Essa fase €, em nosso entender, a meta a afegse
modo, o conceito de interac@aline deve ter o objetivo de criar situacfes para que o
adulto educador ndo se acomode na fase de espaciali E um grande desafio, pois o
apelo da sociedade contemporanera bombardeia adaosl com informacbes em
guantidade extrema e de qualidade duvidosa, frigo ucha industria cultural
(ADORNO, 1992), o que reforca positivamente a iers a permanéncia dos sujeitos
sociais nesta fase. A intera¢do, enquanto conuit®@imento e a acao entre os seres
humanos, ndo pode prescindir do dialogo como f@¢opromocao do encontro com o
outro. Tal encontro, neste sentido, revela o emgonbnsigo mesmo e com sua
completude. O dialogo vai além da simples trocaiatedpela linguagem pois procura,
na integragdo com o outro, 0 Nosso outro Eu. Nemstdo, a interacéo pretendida em
ambienteonline se aproxima do conceito de transacédo (KOLB, 198d3tulamos que
a interacaonline deve promover o entrelacamento dos sujeitos apnéesl para que
um novo conhecimento se constitua, um terceiro ehdonemerja e, por conseguinte,
faca-se uma mudanca significativa nos sujeitospraniase de integracdo. Os estudos
desenvolvidos revelam a interdependéncia entreragde online e mediagéo
pedagogica.

No processo de mediacdo pedagdgica, os papéiofissor e alunos podem se
fundir para se auto-construirem, na medida em eueawo-organizam a luz das
aprendizagens emergentes. Desta relacdo se censtparcerias, nas quais todos
aprendem a trabalhar colaborativamente. Nos andsieti¢ aprendizagemnline, a
colaboracdo e a parceria sdo fundamentais, o @ita-imos a buscar formas cada vez
mais ousadas de mediacdo. Nessa direcdo, propamiediacéo partilhadaque traz a
possibilidade de materializacdo da parceria emofegsor e alunos. Sem perder de vista
a especificidade do papel que cada um dos atos=ssIipwo processo de aprendizagem,
este tipo de mediagcdo abre espaco para que a Awdig; conhecimento seja co-
construida e o processo de mediacdo possa seridsspon um parceiro (aluno) que
tenha condic¢des para fazé-lo numa situacéo esgeecifi



Temos percebido, nos cursos desenvolvidos em atebmmling a participacao
ativa de alunos gque assumem o0 que eu chamariaedéritia” emergente. Este fato
decorre de uma interacdo com seus pares na qudliremnstancias pontuais, um ou
mais alunos “tomam as rédeas” de uma discussdcsiemam a mediacdo. Neste
momento, a mediacdo passa a ser partilhada comofespor que, desta forma,
transforma-se no mediador desta mediagédo. Tal ptagtemanda amadurecimento do
grupo e descentralizacdo do poder do professoduBaglor € aquele que se auto-forma
em busca da sua autonomia e da autonomia do gaupludos. A mediacédo partilhada,
por todos os aspectos destacados, pode contrimargpformacdo de uma comunidade
de aprendizagem, por exemplo, uma vez que todanweslvidos tornam-se sujeitos
aprendentes. A participacdo do mediador e de suatepacdes sdo sempre intencionais
e, por isso, por mais que esteja envolvido comoastougdes, reflexdes e regéncias
emergentes, ele ndo deve perder de vista sua furc@oupo e manter-se atento aos
movimentos do grupo. Esta atencédo se estende aast@ue participam ativamente,
quanto aos que se apresentam mais modestamentagemsercoes.

O lider promove, ao longo do tempo, um ambiente qgra 0s
integrantes possam se conhecer e se dar a conhaabversidade de
seus posicionamentos e valores. A escuta e vat@ozadas
contribuicbes de cada um facilitam a disseminacéoid®ias, o
fortalecimento dos vinculos e a apropriagdo das dries e dos
saberes individuais, que vao tecendo a histériadergtidade grupal,
num revezamento de liderangas e responsabilidddeACCO &

SOUZA, 2006, p. 84-5).

Placco e Souza Idid.)) mostram que a emergéncia de liderancas ¢é
intencionalmente trabalhada pelo mediador. Esseepsn favorece o desenvolvimento
da autonomia, da imersdao na fase Iintegradora e,seqdentemente, do
desencadeamento de situacdes de aprendizagem gemiesrque promoverao situacdes
na mesma medida.

Consideracdes Finais: caminhos possiveis

Alguns encaminhamentos podem ser propostos. Salmumeasao se esgotam as
possibilidades para a realizacdo de cumdse Destaco os elementos a seguir por
recorrentes nas pesquisas desenvolvidas e viremengontro dos pressupostos
apresentados neste artigo. Inicio a partir dos emos fundamentais para a
aprendizagem do adulto:

1) considerar sua historicidade — conhecer o ctmtesultura, afetividade,

interesses sociais, politicos, ideoldgicos, edceds etc.;

2) criar situacfes de aprendizagem:

- que sejam prospectivas;

- que emerjam do seu cotidiano e possam ser cdaffas com outras realidades
(visdo expandida do mundo);

- que envolvam o transito do raciocinio abstrat@ pasolucdes de ordem pratica,
- que sejam problematizadoras: de causalidadeued®d multiplas: promovam a

consciéncia de paradoxos frente aos problemas entegj que nelas o adulto



possa tomar decisdes, fazer escolhas conscientg®mlsar a necessidade de

orientar e dominar seus impulsos e suas tendénarasomada de decisdes;

- que integrem a teoria e a pratica, abrindo pdskides de orientacdes para a
mudanca (experiéncia e sua transformacéo);

- que fagam o aluno interpretar, dirigir e admnaisbs processos de aprendizagem
individuais e coletivos, ao longo de toda a vida,

- que despertem e instiguem sua criticidade e sativadade;

- que envolvam o funcionamento integral do organisnpensamento, sentimento,

percepgéo e comportamento, integrando significadgasitivos e afetivos;

- que considerem a plasticidade humana e provoguestimulem a passagem da

fase de especializacéo para a de integracao.

Em seguida apresento algumas possibilidades egtasépara uma Didatica
online Como n&do € minha intencdo oferecer métodos @itas¢ serdo apresentadas
contribuicbes para a aprendizagem do adulto em &dioonling co-construidas ao

longo da pesquisa, citada no inicio deste texta exgeriéncia como docente.

» Estratégias de colaboracdo/comunicacao

—Contextualizacéo: conhecer o contexto e os conlegdos préevios dos alunos.
Compreender que o contexto podera suscitar altesag@d dinamica do curso;

—Acolhimento: criar espacos de intimizagcao e vinawe relacdes entre os atores
sociais;

—Organizacdo do tempo: compreender que a aprendizagela na convergéncia
dos tempos cronoldgico (tempo do reldgio) e kagimdé (tempo vivido, da
experiéncia). Buscar nesta integracdo a adminé&trdg tempo individual e do
tempo coletivo, pelo estabelecimento de prioridaddsponibilidades;

—Prética da investigacdo: desenvolver o olhar atadatinvestigativa e plantar
possibilidades de formacgédo autbnoma de comunidigpssquisa,

—Atividades individuais e coletivas: valorizar a gugéo individual e a coletiva,
na mesma medida e, com isso, desconstruir a idédudos tarefeiros;

—Producbes colaborativas: utilizar ferramentas deragédo para a construcao de

parcerias e a producao coletiva do conhecimento;
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—Recursos de interacdo: buscar na mediacdo pasilloadcaminhos para o
trabalho colaborativo. Ndo se deve pensar que toskisem trabalhar
coletivamente. Formar comunidades é uma aprendizageer desenvolvida;

—Autonomia/lntegracédo: criar possibilidades de irdersa rede, promovendo a
pesquisa ersites criagdo ddlogs uso dewikis, produgcédo e consumo de videos,

deVlogs defotologsetc., como recursos para desenvolver autonomigeba

» Estratégias de organizacéo
- Clareza nas nosbjetivos na proposta e dinamica do curso, no sistema alkéae#o.

Todos estes itens devem ser retomados durantéégnaimo de cada unidade tematica
trabalhada. Fazer uso das ferramentas de modoaoges Ds participantes tenham
acesso as informacdes e ndo se sintam perdidos;

- Organizac¢ao das informacgdes: dosar a disponibfizae informacdes. O mesmo em
relacdo aos materiais didaticos (impresso, viddagtais, hipertextuais etc.). N&o
sucatear/banalizar o conhecimento, evitando exakssonteldo;

- Letramento digital: dominio tecnolégico, navegalaitie, espacialidade etc. Associado
aos aspectos tecnoldgicos, este item também ésponrsavel pelo desenvolvimento do
pensamento e de atitudes criticas dos atores sonm@icurso. O mote esta na
transformacédo de olhares e muitas vezes isso jguiécar transgredir;

— Participacado: esclarecer o que se espera de cada alonir espaco para que todos
socializem suas expectativas;

- Encontros presenciais: devem ser previstos. E o entimem que “medimos a
temperatura” do curso, gerando bons indicadorea paa continuidade. Deve ser
realizado no inicio e ou no meio do curso.

A aprendizagem do adulto deve buscar, por meiarmsmentos de transacao,
atingir a fase de integracdo, pois € a partir dela nos tornamos plenos em nossa
autonomia e ontonomia e nos conscientizamos ddiquasle no ato de aprender.
Precisamos, pois, de acOes didaticas também catexielessa plasticidade, que
percebam a aprendizagem como um processo plassté&mico, complexo e sobretudo
pessoal, mas nunca solitario.

Os cursos que se utilizam da Educagéline precisam de um Desenho Didatico
gque promova estratégias de conexdo critica com mdoyucriando também
circunstancias de exploracdo em espacos de intenagéa além dos cursos. Estratégias
didaticas rumo a fase integradora, por meio das@éevide atividades e propostas que

estimulem a manutencdo e a permanéncia na faspdeiaizacao, pois podem ocultar
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posturas condutivistas, de dominag&o, por meioigtit0s e “projetos” liberais, mas
que n&o possuem de fato a intencdo de desenvolgere d-reire (2000, 1997) nos
ensinou sobre conscientizacdo. Enfim, uma Didaidae que contribua efetivamente
para um desenho didatico que promova a aprendizagenambientes digitais deve
considerar o processo de aprendizagem dos sujaposndentes: aprendizagem
experiencial e plasticidade humana, estratégiasmddiacdo que promovam uma

aprendizagem integradora, autbnoma: mediacao el
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