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Resumo

Fruto dos estudos de pés-doutoramento desenvolwdd3epartamento de Filosofia e
Historia da Educacdo da Unicamp, o artigo faz ugonte especifico na seguinte
problematica: os fundamentos gnosiolégicos e ogiodd dos desenhos didaticos de
cursosonline Toma por base teérica o enfoque dialégico preseatintertexto de trés
conceitos: agir comunicativo habermasiano, dialtgikhtiniana e interacdo dialogica
freireana. Ancorado na perspectiva praxiolégica & melagbes intersubjetivas
mediatizadas pela linguagem, o agir comunicativbehaasiano oferece amplas
oportunidades para avaliamoodus operandilas sociedades contemporaneas, podendo
vir a lhe auferir maior emancipacao. Isso se esteawb estudos sobre os desenhos
didaticos dos cursosnline A incursdo ao conceito bakhtiniano de dialogianie o
desvelar da positividade de suas proposices, em das esferas constituintes dos
sujeitos sociais, inclusas as ocorrentes nos cwslise A metodologia dialdgico-
problematizadora freireana fornece importantes efeas para se pensar na arquitetura
dos desenhos didaticos de curenine A positividade de Habermas, Bakhtin e Freire
frente a fecundidade da linguagem para um repalam@tuais processos societarios
consubstancia-se como elemento fundante, no estbsldesenhos didaticos de cursos
online Ancorados neste referencial tedrico, os desediuzgicos dialdgicos de cursos
online buscam engendrar nova sensibilidade as relacdes,reeusa a vinculos
pedagogicos aligeirados e planificados e em famoagtoximacao dos sujeitos sociais
envolvidos nos processos de formacdo. A guisa @engdiar a compreensao critica da
educacamnling sem exorciza-la e, tampouco, entroniza-la corma@aia de todos os
males, o estudo busca elementos de (re)fundamerdas&desenhos didaticos de cursos
online com vistas ao aprofundamento do didlogo na arealeboracdo de propostas
coletivas de acdo, no atual momento historico.

Palavras-chave: educagdaline desenho didéatico, enfoque dialdgico.



DESENHOS DIDATICOS DE CURSOSONLINE: UM ENFOQUE DIALOGICO.

Lucila Pesce (PUC/SP-TIDD)

Introducao

Para pensarmos nesta tematica — desenhos didd¢é@sso®nline— € preciso,
que comecemos por delinear o nosso entendimentsfeito deste conceito. Em
concordancia com Marco Silva — coordenador do fajeerinstitucional de pesquisa
intitulado Formacé&o de Professores para Docénerdine, que tem o desenho didéatico
como um dos temas em pauta — sinalizamos que,ognosgo, os desenhos didaticos de
cursosonline tendem a abarcar trés dimensdes: conteudos dedggagem, propostas
de atividades e atuacao nas interfaces. Este ememid do pesquisador invita-nos a
considerar que pensar nos desenhos didaticos siesonlineimplica, necessariamente,
pensar na relacao dialética entre trés elementndamentos, organizacdo e docéncia.

Em relacdo aos fundamentos do desenho didaticardesonline é basilar que
voltemos nosso olhar para as vertentes curriculaeelicionais (TYLER, 1974) e
criticas — estas ultimas sob enfoque culturaliM®@REIRA, 1999; SILVA, 2000) —
reconhecendo-se as distintas vertentes critica tmo a reprodutivista
(ALTHUSSER,1983; BOURDIEU & PASSERON, 1975) e a meoxista (APPLE,
2002; GIROUX, 1997). O estudo das concepcdes clares adquire sentido, em
relacdo ao nosso objeto de investigacéo, na refldeédcomo elas se materializam nos
desenhos didaticos de cursmsine

No tocante a organizagdo, uma questéo que se iagsdeesenhos didaticos dos
cursosonline sdo os limites e as possibilidades do meio digkal considerarmos que
tais circunstancias situam-se como instancias pdi@is aos meios de objetivacdo do
desenho didatico de um cursaline, é capital que levemos em consideracao recursos
interativos comavikipedia, blog, webconferenc®rum,chat, portfélios, dentre outros.

No contexto da organizagcédo, em concordancia coraz22ar(1997), para quem o
planejamento de ensino situa-se como estratégimlideca cultural, entendemos (assim
como LIBANO, 1994 e TURRA, 2005) que o planejameatoaiza-se em uma dada
concepcao curricular. Com Arnold (2003) e PalloffPgatt (2002), anunciamos que o
planejamento de cursasling além de se ancorar em uma dada concepc¢dao carricul

abarca um trabalho coletivo que se erige no imbrits distintas areas, tais como



educacédo, comunicacao, tecnologia da informacdoe(freas especificas ao contetido
veiculado no curso.

Na docéncianling as principais implicacdes dos desenhos didatosgimam
centrar-se nas acdes de tutoria e avaliacdo. Peasantureza singular da docéncia
online e na sua relacdo com o desenho didatico implicadab temas como as
especificidades do meio, notadamente as formasodwrdcacdo, a partir de trés
determinantes circunstanciais: as interacdes ndseates de rede, a temporalidade
inerente a aprendizagem em tais ambientes e oegs@x de acompanhamento e
avaliacao da aprendizagem.

Como podemos observar, pensar nos principios qlizaima os desenhos
didaticos de cursasnline é pensar na orquestracdo harmoniosa dos aludeloertos.
Contudo, de modo algum pretendemos que este aoige debrucar-se sobre o
conjunto dos elementos que perpassam a complexidasiedesenhos didaticos de
cursosonline Os limites deste texto deixam claro que agir @lemodo seria um
procedimento pretensioso. Por essa razéo, nesje, d@remos um recorte especifico na
seguinte problemética: os fundamentos gnosiolégieosntologicos dos desenhos
didaticos de cursosenling a partir de um enfoque dialégico. Tal enfoqueutof do
nosso estudo de pés-doutoramento, desenvolvido ewarfamento de Filosofia e
Historia da Educacéo da Unicamp, o qual se pautaé@ntonceitos: agir comunicativo
habermasiano, dialogia bakhtiniana e interacaaogiieh freireana. Vale dizer que o
termo dialogia é tratado, por muitos autores, cdmtogismo. Entretanto, optamos por
adotar o termo dialogia, em consonancia com a ¢&mudas obras de Bakhtin

referendadas ao final deste texto.

Agir comunicativo habermasiano

Herdeiro da Escola de Frankfurt, Habermas buscaaltemativa aos impasses
das sociedades contemporaneas, mediante a elabomgdTeoria da Acéo
Comunicativa(2002; 2003), a qual se baseia no conceito deore@funicativa e se
ergue em meio a distintas fontes teoricas. Propeeontribuir para a reconstrucao do
projeto social fundamentado no cultivo da razdo wuoativa, tendo em vista a
fecundidade da linguagem para a auto-reflexdoa @antendimento mutuo.

O filésofo situa a razdo comunicativa como opoaitda razao instrumental

(calcada no sujeito egologicamente constituido),medida em que se efetiva na



materialidade historica do contexto social e se ifesta nas relacdes cotidianas,
mediante o agir comunicativo. Diferencia os tipas atdo social em dois niveis
paradoxais. De um lado, o agir estratégico, ordmfzela l6gica instrumental e voltado
ao sucesso e aos fins de controle e dominacdo. Ub®, c0 agir comunicativo,
fundamentado na intersubjetividade do entendimeligistico e voltado a
emancipa¢ao humana.

Para o estudioso, a razao instrumental faz com ajueguagem habite a
periferia do mundo do sistema, cedendo espacogpagao instrumental. Em meio a tal
expansao, a razao comunicativa acaba por se gastam mundo da vida: o pano de
fundo das manifestacdes culturais. Habermas calasaliidéia de que as sociedades
modernas se encontram em estado de mal-estardipalecida relacdo entre sistema e
mundo da vida. A partir de tal constatacdo, apania as sociedades modernas
necessitam descolonizar o mundo da vidgbénswe)tda raz&o instrumental, a qual se
ergue em meio a penetragdo controladora de mecasmidenintegracdo sistémica (como
o dinheiro e o poder) nas instituicdes culturais.

Em contraposicéo a instrumentalizacdo das acoeésisato agir comunicativo,
a comunicagdo intersubjetiva contribui com a pré@dude uma vida social solidaria,
dialégica, ética e emancipada. Nesse contextopngudigem situa-se commedium
regulador do entendimento mutuo e se consubstanai® forma de acédo social, para
além da mera representacdo de mundo. Enquantsaci@ah o agir comunicativo busca
sua criticidade em meio a procedimentos argumeptatNesse movimento, reveste-se
da capacidade de problematizar as sociedades qooi@meas, situando-se como
elemento fundante no processo de emancipacdo humana

O filésofo destaca que o0 processo comunicativoatdemado pela linguagem,
em especial pelos atos de fala. Na perspectiva gito camunicativo, a busca de
consenso parte de uma base argumentativa da camden@bmunicacional. Somente
nesse contexto intersubjetivo e provisério é quersenso pode ser concebido.

Outro aspecto que se revela ao estudioso € o el Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TIC) nos atuais procedsosrganizacdo societaria. No
texto O caos da esfera publiq2006), Habermas, ao discutir o papel do inteléataa
sociedades contemporaneas, sinaliza a forma cor® sgeito social tem se
relacionado com as TIC. Ao fazé-lo, percebe as radigbes inerentes a tal
instrumental. Por um lado, a ampliacdo da esfebdigaimidiatica, a condensacéo das

redes de comunicacdo e o aumento do igualitariBoooutro, a descentralizagcdo dos



acessos a informacéo e a fragmentacdo dos nexxasmimicacdo. Como consequéncia,
outra tensdao: em um turno, a subversdo positivaegimes totalitarios; em outro, 0
enfraquecimento das conquistas das esferas pubtreakicionais, em meio ao
anonimato e a disperséao de informacoes.

Ancorado na perspectiva praxiolégica e nas relacietersubjetivas
mediatizadas pela linguagem, o agir comunicativeremfe amplas oportunidades para
avaliar omodus operanddas sociedades contemporaneas, podendo vir aufedra
maior emancipacao.

A incursédo de Habermas aos estudos linguisticas gataboracdo deeoria da
Acao Comunicativavidencia sua positividade, ao buscar brechasymasanova forma
de organizacdo social, mais solidaria e emancipadembasada no entendimento
muatuo. Habermas entende que a razdo comunicaiiv@da sobrevive nas praticas
cotidianas. Ergue-se em meio a ldgica pragmatigunaentativa, expressa pela
compreensao descentralizada do mundo. Em tal mawmne contribuicdo fecunda
para que o mundo da vida seja descolonizado pekensa. Ao considerar essa
perspectiva evolutiva, Habermas concebe a poskiddéi de o agir estratégico ceder
espaco para o agir comunicativo, no evolutivo pgscale descentracdo das sociedades
contemporaneas.

O projeto critico e emancipador de Habermas pasaparacdo das patologias
das atuais sociedades capitalistas prevé a destagdo do mundo da vida,
privilegiando-o sobre o0 mundo do sistema. A criticgbermasiana a racionalidade
instrumental fundamentada no agir comunicativoas#t&&8 como rico manancial as
discussbes educacionais. A positividade da te@igimasiana supde a reconstelacao
de novos modelos socioculturais, embasados em uageito amplo de racionalidade,
que parte do paradigma da consciéncia e prossegueirecdo ao paradigma da
comunicacdo. Nesse sentido, encontramos muitaseng#ncias entre Habermas,

Bakhtin e Freire, como veremos a seguir.

Dialogia bakhtiniana

Bakhtin adentra o terreno das investigacfes daerguéagmatico, notadamente
no tocante a filosofia da linguagem compromissaoia suas angustias politicas e
éticas. Ao fazé-lo, expande suas preocupacdeddiincas e volta-se a linguagem como

pratica social. Desse modo aufere valor & enunzjagdnteracdo verbal dos sujeitos



sociais, ao contexto de producado dos discursosnea$ questdes linguisticas atinentes
ao cotidiano, pano de fundo da constituicdo daaénsia humana.

No livro Marxismo e filosofia da linguagefi997a) sobressaem-se dois temas:
0 papel dos signos no pensamento humano e o papeloducdo na linguagem, de
modo a anunciar o papel da linguagem enquantonicist&onstituinte dos sujeitos
sociais. Bakhtin sinaliza a linguagem como campmentemente ideoldgico; dai sua
relevancia a formacéo da consciéncia humana. At@iaig§io de que os seres humanos
sdo historicamente datados embasa o entendimerdiotiiano de que eles se
constituem mutuamente, por meio da linguagem ehdd8ricos processos de interacao
social, nos quais se engendram negociacdes ddaenti

Para Bakhtin, a consciéncia dos sujeitos sociaicenstrucdo dos significados
gue a ensejam erguem-se em meio a alternancigbhmgai A palavra consubstancia-se
como produto da interacdo entre locutor e ouviogequais alteram seus papéis, no
inconcluso didlogo da vida. Para o linguista, aya é docusno qual a for¢a social
encontra sua maior expressao.

Preocupado com a relevancia do contexto histontioh@al a formacdo dos
processos mentais, Bakhtin debruga-se sobre oitoieedialogia (1997b). Ao fazé-lo,
preconiza o didlogo entre os homens como objetiser atingido, em face do contexto
de incomunicabilidade presente em nossa épocaul®agie a competéncia linglistica
dos sujeitos ergue-se em meio as acgles reciprecassdsobre outros, diretamente ou
mediado por objetos ou signos. O linglista conack@egia como um proficuo cenério
de contradi¢cdes entre distintas vozes, no qualxpicia 0 contexto ideoldgico dos
falantes. Ao fazé-lo, releva o valor da linguagenelaboracdo e explicitacdo do
contexto ideoldgico.

Ao esclarecer que o conhecimento é construido tesagfio do sujeito com o
objeto e do sujeito com outros sujeitos, Bakhtiarga para a concepcédo de sujeito
interativo. Denuncia a caracteristica socio-ideggla lingua existente na dialética
relacdo entre os sistemas da lingua e seus enaresael conjuga as funcdes lingiisticas
de reproducéo e reconstrucao de mundo. Tal condig@mas preocupacoes de Bakhtin
no contexto das relagcdes sociais, em que os falasgamem-se como sujeitos sociais.

Ancorado em uma concepc¢do materialista-historicakhBn esclarece que o
sujeito € individual e socialmente constituido. Ojesgo bakhtiniano é um ser
corporificado no cotidiano, na enunciacdo, na dialoSujeito social e culturalmente

situado em sua concretude historica.



O conceito bakhtiniano de dialogia (1997b) percelspuanto o individual e o
social engendram-se mutuamente, a ponto de a @ultwunar-se parte de natureza
intrinseca do ser humano. Na visdo dialdgica, ardigade ocorrente na complexidade
da existéncia humana também € outro ponto de atetgd@bordagem bakhtiniana, a
qual percebe a unidade do mundo nas multiplas vzes multiplos significados que
participam do dialogo da vida. A palavra é concabd@mo elemento fundante na
convivéncia com o0 outro, manifestada e edificadéa gsnguagem. Na acepcao
bakhtiniana, a interacdo verbal esta sempre eidadacus social no qual se realiza,
sendo constitutiva dos sujeitos e da linguagemepes veiculada. A consciéncia dos
sujeitos ergue-se em meio aos signos internalizade®squais sdo cunhados pelo
trabalho social, historico e ideoldgico. Nessadliea relacdo, a dialogia ergue-se como
elemento fundante da constituicdo mutua dos sgjsitoiais.

Cada fala insere-se na infinita cadeia de enunsjagspondendo, pelas contra-
palavras, questbes anteriores e prevendo integdeda Tal dindmica aponta o
inacabamento da linguagem, justamente por serzaddéi pelos sujeitos, 0os quais se
constituem nos processos linguisticos historicasterativos. A dialogia bakhtiniana
foca sua atencdo na dimenséo reconstrutora daatjege; dimensao esta que vive nas
interagdes de seus enunciadores.

O estudioso releva o valor da elocucédo ao desenvehio do sujeito social,
nela incluindo a veiculacdo ideoldgica. Para Bakhdi enunciado ndo é determinado
pela lingua, como sistema puramente linguistico,s npelas interacdes dos
enunciadores. Nessa perspectiva, o fluxo da irleragerbal é de fundamental
importancia a dimenséo sécio-ideoldgica da lingoageara o estudioso, s6 ha sentido
no estudo da lingua, se concebida no fluxo de caragdio verbal.

A constituicdo social do sujeito o compreende na lacdo com o outro,
diretamente ou mediada pelos signos. Dialogiafquoa e polissemia sdo elementos
fundantes na teoria bakhtiniana, a qual situaeragéo verbal comlocus primeiro da
producdo de linguagem e ideologia. Bakhtin defead® interacdo horizontal, em
oposicao a interacao diretiva de um sujeito solwetio.

Uma breve incursdo junto ao conceito bakhtinianod@gogia permite que
desvelemos a positividade de suas proposi¢coesaeendas esferas constituintes dos
sujeitos sociais. A dimenséo dialogica bakhtiniarprime o carater inovador da sua
racionalidade. A fecundidade da sua teoria lingiiseleva-se socialmente, na medida

em que fornece elementos para situarmos a linguagembojo das agbes



compromissadas com a constituicdo de seres humanmotis acdes, a solidariedade, a
conscientizacdo, a emancipacdo, enfim, a humamzag&in linha semelhante,

apresenta-se o conceito de interacéo dialdgicaéfned.

Interagdo dialdgica freireana

A visdo dialética de Freire, tendo como premissatagpia inerente a todo e
qualquer projeto social emancipador, parte da etnde historica dos excluidos, dos
desumanizados pela dindmica societaria do capitalisardio, para problematizar o
mundo em que estdo inseridos. De que modo? Medmmstabelecimento de uma
relacdo dialdgica, critica, transformadora, ab&iitteridade e ao novo.

Freire elabora seu discurso calcado na transcendefiireza humana, a qual se
expressa, em devir, em sua inconclusdo, a buscardgante superacdo. A ciéncia de
que a constituicho humana ergue-se em meio a staritidade, na qual séo
engendradas circunstancias socioculturais, € ebemémdante na cosmovisao
freireana. Em tais circunstancias, a relevanciaerald ao dialogo. A atitude
praxiologica de proporcionar aos sujeitos socsobretudo aos oprimidos, uma tomada
de consciéncia mediante interagBes dialdgicas imalldras de constante reflexdo
sobre a realidade concreta que 0s entorna consalast®e como o0 bojo da proposta
educacional freireana. O dialogo freireano situaeseno instrumento capital a
conscientizagcédo e emancipacao.

Freire contrapde-se a todo e qualquer projeto womeque se oponha a
humanizacédo e que, ao contrario, trabalhe em fdaaroisificacdo do homem. Nessa
denuncia € que o autor cunha, no l\wedagogia do Oprimidq2002), o termo
“educacao bancaria”, como metafora de uma vertxhieacional alienante. Ao refutar
a educacdo bancaria, Freire propde a educacadatbea como contribuinte aos
projetos educacional e social emancipadores, nas @$ aprendizes compreendem o
mundo como realidade em transformacdo, em proceAso.fazé-lo, salienta a
importancia de a intervencado pedagodgica ocorrercemexto dialégico, a partir do
tema gerador emergente do mundo vivido do educando.

Freire destaca a dialética relagdo da educacdo toda e qualquer instancia
social desenvolvida no seio do sistema capitalisgproduz omodus vivendiou o
reconstroi, a depender do enfoque que se dé. Amgiig a dialética relacdo de

emancipagao e subordinacdo que os seres humanes pestabelecer com as TIC



(1997), de modo a humaniza-los ou a coisificafwsjre vai a contramao do fetiche a
elas auferido. Nesse movimento, ressalta a tensamkor relativo deste instrumental a
humanizacdo. No movimento de denuncia e super&géoge situa a linguagem e as
relacdes dialdgicas por meio dela estabelecidaso ¢gostrumento capital a constituicao
dos sujeitos sociais realizadores das circunstiuhnisdoricas que os entornam.

A relevancia auferida a linguagem como instrumgmtmordial a constituicao
dos sujeitos sociais e ao movimento dialdgico dcadi@o legitima de relacbes sociais
evidencia-se no conjunto de sua obra. Todavia, Bvrm Extensdo ou Comunicacéo?
(1983) que o conceito de interacao dialdégica é adahcom o firme intento de pensar a
dialogia no contexto educacional. Ao fazé-lo, amurme o processo de constituicdo
mutua dos sujeitos sociais em formacao ocorre e tateracdo dialdgica, em trés
instancias: investigacdo tematica, tematizacdoahhaecimento articulada a realidade
vivida e problematizagdo do conhecimento. Na ingaséio tematica, Freire esclarece
que o conhecimento da visdo de mundo do sujeittalsem formacgao implica o
levantamento de temas geradores de estudo. Ta#s tadvém de uma metodologia
dialégico-problematizadora, na qual, o formadordiawete interacdo dialogica, forma-
se juntamente com o formando. Sobre a tematizagdoodhecimento articulada a
realidade vivida, Freire alerta que a problemaéiragleve ocorrer no campo da
comunicacao, em torno de situacdes reais vividias gejeitos em formacéo. Com isso,
evidencia o quanto a intervencdo pedagogica deeerescem meio a concretude
histérica do mundo vivido dos sujeitos sociais eonmificdo. Problematizar, no
entendimento freireano, é trabalhar no polo edooati reconstrutor; é refutar a
hegemonia educacional reprodutoranaimdus vivendi

A positividade de Habermas, Bakhtin e Freire frentecundidade da linguagem
para o0 repensar dos atuais processos societarim®uligiancia-se como elemento

fundante, no estudo dos desenhos didaticos desaumipe

Desenhos didaticos de cursasline sob enfoque dialdgico

De modo geral os cursasline costumam habitar dois universos: académico e
corporativo. Os cursos corporativos voltam-se aoraggamento profissional imediato e
se dividem em dois grandes grupos, com primazigraoeiro sobre o segundo. Os
ancorados na concepcao de treinamento costumaathiaaltom a vertente educacional

instrucional, embasada na transmisséo de informacée voltam ao aprimoramento
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profissional dos trabalhadores que lidam no plaseracional. Em geral, costumam ser
Cursos auto-instrucionais, que ndo prevéem interacd sistema de avaliacao tende a
assumir a concepg¢ao somativa. A seu turno, os €waecorados na concepcdo de
formacdo costumam trabalhar com a vertente eduwalcioteracionista, embasada na
construcdo socio-historica do conhecimento. Emlg&® cursos apostam no uso de
estratégias metodologicas que mobilizem as intesag¢® grupo, tais como cenarios,
situacOes-problema e desenvolvimento de projetest &senho didatico tende a
incorporar instrumentais que propiciem acfes coihas, comochats foruns de
discussédo avebconferencedentre outros. Tais cursos prevéem acdes deaigose
voltam para os principios da avaliagdo formativagual, por assumir um carater
processual e auto-regulador, costuma fazer usasteiimentos como portfolio, diario
de bordo e memorial reflexivo. Geralmente, os aurbalizados na concepcao de
formag&o encontram um campo fértil no universo é&cado. Quando fazem parte do
setor corporativo, costumam voltar-se a formacae tdabalhadores que operam no
plano simbdlico e, como tal, necessitam lidar cdtmagsbes complexas que lhes
demandam muita iniciativa, criatividade, criticidad rapidez na tomada de deciséo,
dentre outras habilidades.

Tomando como base os cursmdine voltados a esfera da formacéo e tendo
como ponto de partida o intertexto teérico acinsdetado, propomos que os desenhos
didaticos de tais cursos sejam pensados sob enébajogico.

Desenhos didéaticos elaborados sob enfoque dialGgicosam a perspectiva
monologica, de carater pragmatico e impositivo,itafé@ dimensdo funcionalista,
ancorada no polo gnosiolégico, que gera conformidmean como relacionamentos e
processos de formacéo aligeirados e planificadoscaxntrario, defendem a formacéao
em meio ao carater relacional, afeito a dimensdaturalista, ancorado no pélo
ontolégico, em dialogo com o gnosioldgico. Desenldataticos de cursosnline
voltados & emancipacdo buscam uma estrutura quacieroa leitura critica das
circunstancias micro e macro-estruturais dos sigeiociais em formacao; voltam-se a
aproximacao destes sujeitos, na mobilizacdo desag@guntas de enfrentamento aos
desafios que se lhes apresentam.

Desenhos didéaticos dialdgicos concebem a linguagemo préatica social.
Elaborar desenhos didaticos dialdgicos € equaciag@es de formacdo que partam do
senso comum e levem o sujeito social a consci@mencipada, sem, contudo, solapar

seu tempo vivencial.
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No entendimento habermasiano, os desenhos dida@li@dgjicos refutam acdes
de formacdo pautadas no agir estratégico, em mé#giéa instrumental, voltada aos
fins de controle e dominacdo. Ao contrario, buscenmagir comunicativo as bases de
uma formacgado emancipadora: compromissada com aldeszacdo do mundo da vida,
pelo sistema, através da relacéo dialdgica queige @n meio ao argumento livre de
coacao.

Amparados na acepcao freireana, desenhos didatiatiggicos pautam suas
acbes no seguinte movimento metodoldgico: invesdigatematica, tematizacdo e
problematizacdo. Na investigacdo temética, a at@edualteridade, na superagdo do
senso comum, no dialogo proficuo com formadorescmente consistentes e atentos
a inscricao historica dos sujeitos sociais em fgdnaDesenhos didaticos que refutam a
operacionalidade técnica travestida no acento & guosioldgico. Que resistem a
implementacéo de principios como eficiéncia, efac@& produtividade, travestidos no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. @mem n&o ao atendimento
massivo, que torna os cursosline economicamente viaveis. Como desdobramentos
positivos, a constituicAo mutua dos sujeitos se@avolvidos e a saudavel orquestracao
das temporalidades cronologica e vivencial quetdaes a formacao. A investigacao
tematica descarta a possibilidade de réplica doerias didaticos, sem minucioso
estudo prévio. Na tematizacdo do conhecimentorneefiintuito em uma intervencgao
pedagogica consistente, que amplie o repertérieeitual dos sujeitos sociais, sem,
contudo, deixar de responder a concretude histdoceu mundo da vida, mediante um
didlogo proficuo do gnosiolégico com o ontoldgico.

Na problematizacdo do conhecimento, desenhos cidatie formacao erguidos
em meio a estratégia metodoldgica que ndo senjaskiperspectiva internalista, que
desconsidera os determinantes contextuais maisarapi que se insere o trabalho dos
sujeitos sociais em formacéo. Na problematizacdoalmalho com os fundamentos da
educacéo percebe os contetudos de formagdo connoniesitos de conscientizagdo e
emancipacao. Por isso a importancia de se supamapgragmatismo imperante, com
acento quase que exclusivo nas questbes metodmdogicavancar para indicadores
basilares, como a intima relacdo entre leitura dmvpa e leitura de mundo. A
problematizacdo compromissada com a formacgéo coéima social tem como meta a
formacdo emancipadora do sujeito social em formap@&o compromisso com a

constituicdo da sua identidade, no seio da sua rewme historica. Dai a



12

problematizacdo consubstanciar-se como estratégraondial & elaboracdo dos
desenhos didaticos dialégicos dos cumume

Desenhos didaticos dialdgicos preocupam-se com eguada equacao das
temporalidades inerentes aos processos de formpgém,que o0 tempo vivencial dos
sujeitos sociais em formagdo n&o seja solapada Eae as acdes de formacao
contribuam com a superagdo do senso comum, é aeeeasontratacdo de formadores
cujo repertério conceitual e cuja vivéncia profissil os situem como educadores aptos
a problematizar a realidade dos sujeitos sociaifFogmacao, a partir da tematizacao
teoricamente consistente e relacionada a sua ¢oderdistorica, porque advinda da
investigacdo teméatica. Para tanto, as equipes weaf@o devem ter um curriculo
diferenciado, o que implica outro patamar de remag@é® e rigorosa politica de
selecdo, que leve em conta a qualificacdo profissiolo candidato, sua trajetéria
profissional e seu repertdrio tedrico. Os formadomor também serem chamados a
pensar o desenho didatico dos programas de fornukssite a sua concepg¢ao, ndo mais
procedem a intervencdes pedagodgicas artificiaisjysodesenvolvidas a partir de um
script de autoria alheia e tém autonomia sobre a temgada inerente a relacéo
pedagodgica constituinte dos processos de formacao.

Desenhos didaticos dialégicos buscam engendrar senabilidade as relagdes,
em recusa a vinculos pedagogicos aligeirados &ipkdos e em favor da aproximacgao
dos sujeitos sociais envolvidos nos processos ieaftio. Nesse movimento, tentam
privilegiar: a) a tematizacdo do conhecimento iatimente imbricada a concretude
histérica dos sujeitos sociais; b) acdes de formagdn autonomia sobre o tempo de
formacdo e, por isso, atentas ao momento mais adecpara intervir; c) a ampliacao
da alteridade, mediante imersdo nas circunstamisadricas dos sujeitos sociais, em
didlogo com o solido repertério conceitual dos fadwores; d) a conducédo dos
formadores para o centro do processo educative sgr@ente para as periféricas agdes

de tutoria e avaliagéo.

Consideracoes finais

Ha tempos, o trabalho com as tecnologias da infgéim& comunicacédo (TIC)
traz consigo uma ambiglidade intimamente imbricadambivaléncia dos seres
humanos: no flanco das possibilidades educaciosaiancipadoras, as tecnologias

podem ajudar na democratizacdo do acesso a infaomagio didlogo entre sujeitos,
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que, embora distantes geograficamente, vivenciamcurgtancias histéricas
semelhantes. No flanco da cristalizagédo, colabaram a manutencdo dsiatus qug
em favor de uma racionalidade instrumental que @aduna com 0s principios
neoliberais. A utilizacdo das TIC na perspectivanainte outorga aos sujeitos sociais
um perfil ndo emancipado. A visao critica aceitamiglidade da tecnologia, que, a
um s6 tempo, advoga em favor da emancipacao eateegdo, a depender do uso que
dela se faca. Nao cabe refutar as tecnologias,amatiar a compreensao critica desse
instrumental, sem exorciza-lo e, tampouco, entétozcomo panacéia de todos os
males.

Neste texto propusemo-nos a desfetichizar o discensusiasta em torno dos
cursos de formacadonline a despeito do movimento hegemoénico em prol da sua
utilizacdo em favor da demanda mercantil. Comozdbendo que a materialidade
histérica do sujeito social consubstancia-se com@fulcral no desenvolvimento e
implementacéo de cursasline Refutando a racionalidade sistémica, que seggest
formacdao profissional, em conformidade com as delasmmercantis para a educacao
dos paises periféricos.

Em sintese, o intertexto de trés conceitos — aminunicativo habermasiano,
dialogia bakhtiniana, interacdo dialogica freireanm@spalda-nos na defesa de desenhos
didaticos dialégicos de cursamiling que se pautem: a) na selecdo de formadores
altamente qualificados e atuantes nas capilaridamlegue significa a superacdo do
conceito tecnicista de formagdo em cadeia, queecoahceptores e tutores; b) em
interacdes genuinas entre formando e formador, esusa a interacdes artificiais,
erguidas em meio a urscript de autoria alheia; ¢) na conducdo autbnoma da
temporalidade constituinte dos processos de foropatfina proporcdo adequada do
namero de formandos por formador, de modo a nagrmmeter a relacdo pedagdgica
inerente a esse processo.

As proposi¢des iniciais aqui alinhavadas situamt&e, somente, como um
esboco primeiro, para pensarmos os desenhos dislate cursosnline erguidos em
meio a vertente dialdgica. Longe de pretender asgotamplo espectro das acoes
atinentes a tematica em questdo, almejamos, ta@rdemmobilizar o leitor para
aprofundar o dialogo na area, com vistas a elaBorde propostas coletivas de a¢éo, no

atual momento histérico.
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